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Ecoles, collectivités locales, & K=
associations, éleves, parents... B coectiie locio

sl atioms, Eléve, parents

Partenaires pour une co-éducation

Partenaires pour une co-education

Nouvelles familles, nouvelles pratiques ?
Ecoles et Familles: quels liens? Projet d'un Paghariat.

"Les différents textes dans le domaine pédagogspegal, médical,
éducatif placent la famille comme partenaire detlian éducative.
Les structures familiales, parallelement, se medifiet interpellent
les pratiques des professionnels.

L'école reste un lieu d'espoir pour toutes les fiamiet constitue un
levier intéressant pour mieux appréhender et repkenars
compeétences.

Or, entre volonté d'ouverture et tentation de faure les rapports
école parents reposent sur une attirance méfiantévelent des
situations d'enfants, de familles en grande dé&ess questionnent et
bouleversent les champs d'action des différentiepsionnels de
I'aide et du soin.

Comment a partir de I'école et de ses potentigljppésndre en compte
et s'appuyer sur les différents réseaux de prajessils ainsi que sur
les réseaux constitués par les familles elles-mé&rhes



Nos constats :

L'école et la ville sont officiellement la prioritédes priorités
depuis les années 80 et les themes : réussite sicejansertion et
développement social urbain sans oublier le themduys récent de
la citoyenneté restent toujours des défis pour laosiété.

Depuis plus de dix ans, les efforts ont porté auéhabilitation des
quatrtiers, sur la création et le développemenZoess d’Education
Prioritaire, pensant que I'effet scolaire étaitdiéon environnement.
A I'heure actuelle, du fait de grandes difficulsssein méme de
I'école, la souplesse et I'ouverture sembleraieoirdait place — pour
une partie — a un mouvement inverseé ou les trasgonis du savoir
ont dd prendre parfois la priorité sur la missionig-éducative de
I'école.

Peut-on parler de mutation, de perte de repéresldarionctions que
se donne 'école ? Certes, I'effet scolaire eshlgon environnement
mais n’est certainement pas réductible a lui.

Considérons un instattistoire de I'école francaiseavec Agnes
Henriot Van Zanten, chercheuse a I'Observatoirsmsmique du
changement". dans certains pays, dit-elle, notamment anglossax
I'école a été mise en place par les différentseyaires locaux pour
soutenir les parents dans la prise en charge édveale leurs
enfants.

En France, I'école a été concue pour séparer [k son milieu :
I'enfant devait abandonner son patois et ses stipers!
Symboliguement, il se mettait a porter l'uniformha earler francais;
il devenait citoyen dans le méme temps ou il gjghkit de sa
famille..."

Dans un contexte de combat politique, l'institutgattachait a
n'établir aucune connivence avec les parents. Bsgpand devoir
était la neutralité et sa plus grande fierté @aisortir de la misere un
enfant méritant, le pousser a continuer ses éwtdssuvent, contre le
désir des siens.



Philippe Mérieu cite Jules Ferry en évoquant letdle I'Etat a
éduquer car, dans la tradition Francaise, I'Etast ¢a raison et la
famille, la superstition; I'Etat, c'est la sciemtda famille, la religion;
I'Etat c'est la langue, et la famille, le patoistdt c'est I'égalité des
chances et la famille , I'hérédité des privileges...

C'est le philosophAlain qui écrivait dans ses propos sur I'Education:
"L'école est faite pour libérer les enfants de kamde leurs parents;
c'est une machine de guerre contre la famille..."

Comment imaginer avec un tel héritage, que I'ésolavre sans
douleur aux interventions parentales?

"L'implication des parents dans I'école heurte maf la tradition
républicaine.

C'est pour cette raison en réalité qu'elle s'avardifficile a mettre en
ceuvre...

La plupart des enseignants se sentent d'abord ediles envers
I'Etat, leur employeur. lls sont

Conscients de leurs responsabilités a I'égard aéargs qu'on leur
confie, mais ils refusent de rendre des comptegatents.

lls ne veulent pas se laisser influencer par dedesmu des intéréts
particuliers. Les évolutions récentes n'ont pas ifitodette mentalité
dominante..."( A. Henriot)

Les derniéres recherches de Jean Manuel Queirdagpphe et
sociologue a Rennes, auteur du livre " I'écoleests®ciologies chez
Nathan université en 1999) complete cette anagsee qui concerne
les rapports familles-école.

Les attentes des famillesont fortes depuis ces 30 dernieres anneées,
la conjoncture ayant changée et le diplome étardrlele pivot de la
SOciété.

La tension extréme s'explique par les enjeux désisrhes a la
scolarité.

L'école se trouve ainsi chargée d'attentes coliestet personnelles
exorbitantes.

Les attentes — outre le dipléme- sont fortes aurssnatiere de
socialisation: les familles attendent instructiéducation,



transmission des valeurs, les familles se sentaptd&munies, trop
exposees ...

La scolarisation commence chez nous tres tot et @&8/enfants sont
scolarisés des deux ans et demi, trois ans: ostassla fabrication
d'une nouvelle génération qui passe par la cutcoaire, la norme
devenant I'obtention d'un dipléme..

Ce changement radical culturel provoque de nombeceuXits:

"la référence identitaire devient ce que I'on vadcole...les familles
auraient perdu le pouvoir de léguer un peu de [@apre patrimoine
..I'école se plagant en travers de la transmission
intergénérationnelle. ».

Monsieur Queiroz ajoute qu'en ces temps difficiiessle plan
économique, le cadre structurant du travail n'expiis et c'est | école
qui porte le poids de cette transmission génénasibe.

Ces attentes ne sont pas injustifiées mais coastitun poids énorme
pour les enseignants.

Les familles se sentent jugées comme étant mawgvdistait des
faibles performances de leur enfant.

Bien sdr, certains enfants sont touchés par désudiés familiales
Importantes mais ce n'est pas l'unique cause désepnes scolaires:
or, les parents lisent cela dans la téte des ammelig et se sentent
jugés: I'importance de la scolarité a fait quediettte du bon ou
mauvais éleve fait partie maintenant de l'ideriaitéiliale

"L'école peut contribuer a renforcer une identitéamiliale négative
qui lui préexiste..."

Pourtant, cela n'a rien a voir avec une démissgsparents: ceux-Ci
peuvent étre en grande difficulté, peuvent s'invdiine maniére
inadéquate mais tous s'efforcent d'étre actewggramaniéere et leur
investissement nous échappent souvent.



Le CREDOC avait confirmé cette these en 1998 antarg sur le
désir des parents a s'intéresser a I'école maiswsent a lI'image
négative des professionnels qui considerent lesnpgcomme
démissionnaires (58%).

On assiste ane cristallisation des peurs réciproques: I'enseignant
craint le jugement du parent sur son savoir-fdises compétences; le
parent a peur de I'école car elle réveille deoines douloureuses qui
renforcent des sentiments de honte et de culpabilit

Barvoux et Berthet —deux sociologues appréhendeh83 ces
représentations parentales:

" Raviver ce qui est pergu comme son propre échatégire a ce
point douloureux que I'on va chercher a I'occultea. difficulté de
s'étre senti rejeté de I'école, de son milieu fendxplique le silence
des adultes d'aujourd’hui.

L'école émerge comme un sujet tabou car on n‘os@x@rimer le
vécu de cette exclusion. Ceux qui ont échoué pogteteur for
intérieur le stéréotype collé a leur situation :ajgu'un qui ne réussit
pas a I'école n'est pas intelligent et n'aura pas bonne position
sociale...

Les impressions gue les parents gardent de leugrexpce semblent
influencer leurs comportements. N'ayant pas réagsendre de la
distance, ils se trouvent paralysés a l'idée demdronter a nouveau
a cette institution pour affronter la scolarité tairs enfants..

L'intensité de ces angoisses provoque dans certaissin rejet
profond de l'institution scolaire dont il serait jpartant de mesurer les
répercussions sur la perception et le comporterdentenfants
aujourd'hui..."

Francois Dubet insiste sur le fait que I'école nequt sortir de ses
problémes" sans apprendre a parler aux parents, pas seulemen
avec les parents tels qu'ils devraient étre, comh@s aux besoins et



aux finalités de I'école, mais avec les parentstgl'ils sont, avec
leurs ressources et leurs attentes particuliéres”

On sait que les « zones difficiles » ne favoriged toujours
I'intégration scolaire. L’école peut parfois paiper a I'accélération
de cette marginalisation quand on pense par exeigde
représentation construite autour du milieu de &g ehfants en termes
de mangues et de faiblesses...

« Envisager la situation des enfants essentiell¢menermes de
manques et de déformation provoque trois typesséey : des visées
réparatrices, des visées correctrices du corpsedtasprit, des visées
d’arrachement a un milieu corrupteur ou débilitanet.une autre
ambition complémentaire qui serait de modifierdenportement des
familles par I'intermédiaire des enfants(%. Chauveau)

Notre vision linéaire a été jusqu’a présent de penser que les
conditions de vie difficiles entrainaient des masi\agoprentissages
scolaires et éducatifs.

De cette maniéere (dit aussi M. Selviné)mauvais, c’est toujours
I'autre... 'adoption du systéme linéaire, la recherche dmalzse
résolvant le probléme a travers des accusationmogeies entre les
difféerentes parties du systeme rend impossiblelentare globale des
phénomeénes.

Adopter une vision circulaire permet de prendre en compte toutes
les interactions entre les membres des différgrstees, d'en
apprécier la souplesse ou la rigidité, de s’attaphes a la forme et a
la qualité des échanges gqu’a la recherche de kEeddes problémes.

Cependant, le capital-ressource du contexte sedairtres souvent
négligé ou méeconnu et nous voulons considérerlbéoomme un
systeme ouvert, c’est-a-dire un systeme continonglig en relation
avec d’autres systémes.

L’école peut avoir un impact central dans la resigation des
personnes, dans la re dynamisation et la réhalahitaes zones
appelées « difficiles »« C’est la piéce maitresse de la dynamique
sociale et culturelle ¥ G. Chauveau)



Ouvrir un espace de proximité et de ressources’est participer a
faciliter la rencontre, la négociation et la corgispn des efforts ;
c’est permettre a I'enfant d’éviter certains passadyl'acte pour
exprimer son malaise et surtout son désir que &&En{s soient
reconnus a leur tour.

Actuellement, force est de constater une prograsgermante des
problémes de violences scolaires, de démotivati@amsentéisme, de
renvois, de comportements, de consommation de psatlicites, de
vols, de rackets...

La question qui nous parait essentielle est deiisawmment I'enfant
ou le jeune peuvent-ils investir I'école quandxilste une telle
distance entre deux poéles aussi éloignés comnuntd’Ecole et la
Famille ? Deux pbles qui se connaissent mal, ggenencontrent
gueére dans le sens de I'échange constructif.

Francois de SINGLY, sociologueprécise que c’est 4a question du
statut de I'enfant qui est de nouveau posée. Destamnces
gouvernent I'enfant : la famille et I'école, maigidait le lien entre
elles ? C’est I'enfant qui devra le faire, maisii pas de statut pour
cela »

Dans un travail plus clinique, I'’Approche Contexteele Bozormenyi
NAGY, va parler deonflits de loyautésqui interrogent sur I'équité
ou I'absence d’équité des relations non seulenméra familiales mais
aussi entre I'école et les familles.

Créer une collectivité de proximité, activer une@s, c’est rétablir un
tissu de solidarité, c’est retrouver des structpas tisser des
relations basées sur le dialogue, la confiancédtange : le travail

de prévention prend son sens parce qu'’il s'inslenits une perspective
d’engagement réciproque et parce qu'il aura deséruences sur les
générations futures.

Situation de Bruno



LE CENTRE DE PROXIMITE ET DE RESSOURCES DE
SAINT OUEN L AUMONE

A PARTIR DE L’ANALYSE DES DEMANDES :

Un questionnaire eh997 portant sur une partie de la ZEP de Saint
Ouen I'Aumone en direction des enseignants, detiéarat des
travailleurs sociaux a été réalisé avec l'aide 8IRS, afin d’évaluer
les relations entre Ecole, Famille et Quantieur considérer les
interactions des systémes, pour mesurer la part rée des acteurs
dans et hors de I'école ainsi que leur demande e¢$oins par
rapport a la création d’un lieu de Ressources a l¥@érieur de
I'institution.

Les enseignants constatent un désintérét scolajjeumchez leurs
éléves et disent étre dérangés essentiellemetdgpphénomeénes de
violence manifestés a leur encontre.

Les parents, de leur coté, expriment le besoinoitd @cole ouvrir ses
horizons, méme s'ils sont satisfaits en grandagode sa
compétence.

Les enseignants sont désireux a 8d’éehanger leurs pratiques
professionnellesavec leurs pairs ; ils sont prétsemcontrer les
familles a 85 % pour avoir la possibilité d’étre comprigebdutés,
pour essayer de restaurer un lien avec les familles

lls souhaitenfaire un meilleur travail d’accompagnement des
éléves et de leur famillda 65 %), a condition d’étre beaucoup
mieux informeés (a 84 %) et d’étre aidés dans ce type de traaafl/(
%).

Dans un lieu de Proximité, ils rechercheraient«sslutions
concretes » a leurs difficultés par un échangesdpdirs.



Les famillesiraient volontiers dans un lieu extérigaour écouter les
difficultés que rencontrent leurs enfants et les enseignamis,
faciliter les rencontres avec les enfants, powaitier le lien école-
famille (& 81 %) caelles estiment, a 67 %, que les enseignants
attendent quelque chose d’elles.

Les familles voudraient participer ( a 75 %)au changement de
regard de I'enseignant sur leur enfant et parler de difficultés a
étre parent aujourd’hui (a 57 %)apres avoir demandé a étre
entendues et comprises des enseignaf@s69 %) ainsi que mieux
comprendre leurs enfants (a 63 %).

Le parent veut bien étre a I'’écoute des besoin®dgeignant : il veut
bien aider son enfant dans la prise en comptesidifgultés et veut
bien confronter ses vues éducatives et son expér@vec d’autres
parents.

95 % des Travailleurs sociaux attendent d’'un lieiémeur des
échanges avec d’autres intervenants. 80 % veulienixnsonnaitre
I'école et 90 % participent aux projets qui conestrEcole et
Quartier.

Quand un travailleur social rencontre une famiéte,problémes
scolaires sont évoqués au cours des entretiens, 880 des cas. Il
demande a I'école qu’elle s’ouvre d’avantage Vergédrieur (70 %)
pour, qu’a leur tour, ils puissent s’y investir aaités des enseignants.

Le théme de la nécessité du rétablissement desd&rcelui qui
préside toujours dans l'intérét de I'enfant, danparticipation a sa
maturation.



